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Abstract 

The present research aims to identify the effect of the five-year learning model on the 

acquisition of scientific concepts in the first grade students in the sciences. To achieve the research 

objective, the researcher chose a sample of his research consisting of ُٕ students. (ّٓ) students. 

The researcher investigates the internal and external safety of experimental design and prepares a 

test to acquire scientific concepts consisting of (ّٔ) paragraph of type Multiple choice, use 

appropriate statistical means to And the results showed that the students of the experimental group 

were superior to the students of the control group. In the light of the research results, the researcher 

concluded a number of conclusions, including: 
1. The use of the model (the five-year learning course) increases the acquisition of scientific 

concepts among students of the experimental group. 
In the light of the conclusions, the researcher made a number of recommendations and proposals 

related to the result of the research, including: 
1. The adoption of modern teaching methods by teachers and teachers through the training and 

development of teaching staff during the service on how to use modern strategies and teaching 

models, including the model (the five-year learning course). 

2. Conduct a similar study of the current research in other subjects and stages of study. 
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 الممخص:

يرمي البحث الحالي إلى معرفة اثر أنمكذج )دكرة التعمـ الخماسي( في اكتساب المفاىيـ العممية لدل 
طالبات الصؼ الأكلى المتكسط في مادة العمكـ ، كلتحقيؽ ىدؼ البحث اختار الباحث عينة بحثو المتككنة  مف 



  

 ِالمجمد  ْٔالعدد 
مجمة كمية التربية الأساسية لمعمكـ 
 التربكية كالانسانية

كانكف الثاني 
ََِِ 

 

ُٖٔ 

أنمكذج )دكرة التعمـ الخماسي(  ( طالبة ، اذ مثمت شعبة )ج( المجمكعة التجريبية التي درست عمى كفؽُٕ)
( طالبة ، كتحقؽ ّٓ( طالبة ، كشعبة )أ(المجكعة الضابطة التي درست بالطريقة التقميدية بكاقع )ّٔبكاقع )

الباحث مف السلبمة الداخمية كالخارجية لمتصميـ التجريبي ، كأعدٌ اختبارا لاكتساب المفاىيـ العممية مككف مف 
مف متعدد ، كاستعمؿ الكسائؿ الإحصائية المناسبة لإتماـ بحثو ، كأظيرت النتائج  ( فقرة مف نكع الاختيارّٔ)

تفكؽ طالبات المجمكعة التجريبية عمى طالبات المجمكعة الضابطة ، كفي ضكء نتيجة البحث استنتج الباحث 
 عددان مف الاستنتاجات منيا :

مفاىيـ العممية لدل طالبات المجمكعة أف استعماؿ أنمكذج )دكرة التعمـ الخماسي( يزيد مف اكتساب ال .ُ
 التجريبية.

 كفي ضكء الاستنتاجات كضع الباحث عددان مف التكصيات كالمقترحات المتعمقة بنتيجة البحث منيا : 

اعتماد المدرسيف كالمدرسات طرائؽ تدريس حديثة مف خلبؿ تدريب كتطكير الملبكات التدريسية في أثناء  .ُ
 الاستراتيجيات كالنماذج التدريسية الحديثة كمنيا أنمكذج )دكرة التعمـ الخماسي( .الخدمة عمى كيفية استعماؿ 

 إجراء دراسة مماثمة لمبحث الحالي في مكاد كمراحؿ دراسية أخرل . .ِ
 التعمـ الخماسي، المفاىيـ: الكممات المفتاحية

 الفصؿ الأكؿ

 أكلان : مشكمة البحث :

لحديثة مف أىمية قصكل في مجاؿ التربية كالتعميـ ، فما "عمى الرغـ مما تضطمع بو طرائؽ التدريس ا
زالت الدراسات في ىذا الجانب لـ تيشبع الباحثيف كتيحقؽ ما يطمحكف إليو. لذلؾ لـ تعد الكسائؿ التقميدية كالرتابة 
اؿ كالجمكد قادرة عمى مكاكبة التطكر ، مما افقدىا القدرة عمى المساىمة في التنمية بصكرة فاعمة ، ففي مج

 ( .ٕ، ََِٖالمعرفة العممية ىناؾ جديد كؿ يكـ ، كمادة العمكـ جزء مف ىذه لمعرفة العممية ")محفكظ ، 

لذا يرل الباحث أف تدريس العمكـ في الكقت الحاضر المتسـ بالتقدـ العممي كالتكنكلكجي كالمعرفي يجب 
دتو الدراسات السابقة التي اطمع الباحث أف يشيد تطكران جذريان مف حيث المحتكل كطرائؽ تدريسيا ، كىذا ما أك

عمييا ، عمى أىمية اختيار الانمكذج التعميمي المناسب لعممية اكتساب المفاىيـ العممية ، كدراسة )القرةلكسي ، 
(، ىذا مف جانب كمف جانب أخر أحساس َُِٖ( كدراسة )الكناني ، َُِٓ( كدراسة )الربيعي ، َُِْ

الزيارات الميدانية لممدارس المتكسطة كلقاءه عددان مف مدرسي كمدرسات مادة الباحث بمشكمة البحث مف خلبؿ 
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طلبعو عمى سجؿ تحصيؿ الطمبة لمسنكات السابقة في مادة العمكـ ، كجد أف ىناؾ انخفاضان ممحكظان  العمكـ كا 
العمكـ لمصؼ  في مستكاىـ التحصيمي الناجـ عف استعماؿ الطرائؽ التدريسية التقميدية المتبعة في تدريس مادة

 الأكؿ المتكسط.

 ليذا فقد صاغ الباحث مشكمة البحث في السؤاؿ الاتي : 

ما أثر دكرة التعمـ الخماسي في اكتساب المفاىيـ العممية لدل طالبات الصؼ الأكؿ المتكسط في مادة )
 ( العمكـ

 ثانيان :أىمية البحث :

تساعد عمى تشكيؿ الشخصية الأساسية لأفراد  "تيدؼ النظرة الحديثة في التربية إلى تكفير البيئة التي
المجتمع كتمكنيـ مف اكتساب الصفات الاجتماعية عف طريؽ النمك المتكازف جسميان كعقميان كنفسيان".)مرعي ، 

(، "إذ تؤكد الاتجاىات التربكية المعاصرة عمى أىمية التعمـ الفعاؿ القائـ عمى النشاط ، ِْٗ، َََِكآخركف ، 
أيجابية المتعمـ في أف يتعمـ بنفسو كيكتسب المعمكمات كالمعارؼ كالمفاىيـ العممية كيتقف  الذم يعتمد عمى

الميارات مف خلبؿ تكفير ببيئات غنية بالخبرات التي تزيد مف فرص المتعمميف لمتعمـ بشكؿ يجعميـ قادريف عمى 
 (. ْٕ، ََِٗاني ، التعامؿ كالتفاعؿ مع المتغيرات التي يفرضيا ىذا العصر كمستحدثاتو". )اليم

"لذا فقد أخذ التربكيكف ينظركف الى أف الجزء الأكبر مف مسؤكلية التعمـ يقع عمى عاتؽ المتعمـ كعمى 
المدرس أف يبذؿ جيدان خاصان في رفد المتعمميف بالاستراتيجيات المطمكبة التي تمكنٌيـ مف اكتساب المعمكمات 

 ROSE & COLLكتنظيميا بنحك يمكنٌيـ مف فيميا كالاحتفاظ بيا" )كالمفاىيـ العممية  بأنفسيـ كمف ثـ معالجتيا 

, 1992 , 60.) 

كيرل الباحث ضركرة استعماؿ الاستراتيجيات التعميمية الحديثة في التدريس مف قبؿ المدرسيف لأنيا تحقؽ 
مية كليا أثر كبير في فكائد تربكية كتعميمية كبيرة ، "إذ تعد طريقة التدريس ركنان ميمان مف أركاف العممية التعمي

التعمـ ، كعمييا يتكقؼ نجاح المدرس أك إخفاقو ، فكثيران ما يككف المدرس مممان بالمادة كلكنو يخفؽ في تدريسيا 
 ( .ّٗ، ََِّلأنو لا يجيد الطريقة التي يصؿ بيا إلى عقؿ المتعمميف ".)السيد ، 

ي طرائؽ التدريس كاستراتيجياتو التي تنمي "كقد نادت الأتجاىات التربكية الحديثة عمى ضركرة التنكع ف
القدرات العقمية كالكجدانية كالميارية كاعتماد المتعمميف عمى أنفسيـ في عممية التعمـ كاكتساب المفاىيـ العممية 
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( ، " كليذا الغرض كضع عدد مف التربكييف نماذج تعميمية منبثقة مف نظريات التعمـ ِْٖ،  ََِٗ".)عطية ، 
مف الباحثيف  بيدؼ مساعدة المتعمميف عمى التعمـ كمف بيف ىؤلاء العمماء المشيكريف الذيف عممكا  المعرفي لعدد

 (.َٖ، ََِٓفي مجاؿ التعمـ كالنمك العقمي لممتعمميف ، عالـ النفس )بياجيو(". )رعد كعبد الاميرة ، 

دكرة التعمـ لأكؿ مرة في  "كمف اجؿ تطبيؽ نظرية )بياجيو(، ابتكر ركبرت كاربمس أنمكجان تدريسيان يسمى
( عمى انو أنمكذج معرفي َََِعقد الستينيات بالكلايات المتحدة الأمريكية ، الذم يعرفو )قرشي ، زبيدة ، 

لمتدريس كتنظيـ المحتكل الدراسي كالذم يؤكد عمى التفاعؿ بيف المدرس كالمتعمـ في أثناء المكقؼ التعميمي ، 
لتنمية الاستدلاؿ الحسي كالشكمي لدل المتعمميف كيتـ ذلؾ ممف خلبؿ ثلبث  كيعتمد الانشطة التعميمية الكشفية

".)قرشي ، زبيدة ،  ، َََِمراحؿ أساسية ىي )مرحمة الكشؼ ، كمرحمة تقديـ المفيكـ ، كمرحمة تطبيؽ المفيكـ
ٖٓ.) 

م الأربع "كبعد ىذا النمكذج ذك الثلبث مراحؿ ظيرت نماذج تعميمية أخرل ، مثؿ أنمكذج دكرة التعمـ ذ
مراحؿ ، كخمس مراحؿ ، كسبع مراحؿ . كتبرز أىمية دكرة التعمـ الخماسي لعدد مف الخصائص التي تجعميا 
أنمكذجان فعالان في تعمـ كتعميـ الحقائؽ كالمفاىيـ العممية كتنمية عدد مف الميارات الخاصة بالتفكير،  كأنيا تعتمد 

ات زملبئيـ كالاعتماد عمى انفسيـ ، كتعطي الطالبة الفرصة لبناء عمى العمؿ التعاكني ، إذ يتعمـ الطمبة مف خبر 
، ََِٓالمفاىيـ العممية بنفسيا ، كما أنيا تساعد عمى تككيف اتجاىات ايجابية نحك المادة الدراسية".)خطابية ، 

ِّٓ.) 

يساعد  كفي ضكء ذلؾ يرل الباحث أف دكرة التعمـ الخماسي بكصفو أنمكذجان مف نماذج التدريس الحديثة
في زيادة تحصيؿ الطمبات لممعرفة كتنمية قدراتيف عمى التعمـ مف خلبؿ ممارسة عمميات التفكير النشطة 
كالفعالة كالتي تؤدم بدكرىا في اكتساب المفاىيـ العممية بشكؿ أفضؿ لدييف كالتي تعد مف أبرز خصائص 

 التفكير العممي . 

ي المكاقؼ التعميمية كالتربكية أصبحت محؿ اىتماـ بالغ "كعميو فإف عممية تعمـ المفاىيـ كاستعماليا ف
يستند عمى المفاىيـ التي تكسع أفاؽ المعرفة ، كتسيؿ عممية الاتصاؿ كتبادؿ المعمكمات كالخبرات مع الاخريف 

( ، "كما تعد دراسة المفاىيـ كسيمة  اساسية تؤدم الى التعبير ّٕ، َََِِعمى نحك سريع كفعٌاؿ" .)نزاؿ ، 
دراؾ المعاني بيسر ".)أبك مغمي ، الصحي  (.ٗٓ،  ََُِح كفيـ الافكار كا 
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"لذلؾ يعد تعمـ المفاىيـ مف الأىداؼ الرئيسة لمنيج العمكـ كفمسفة تدريسو، إذا إف تعمميا يحقؽ فائدة كبيرة 
)الشيخ ، لمطالبات ، فيي تساعدىف عمف التعمـ كالتفسير كالتخطيط لأم نشاط يمكف أف يقكـ بو الفرد في حياتو".

(،  "كىذا يعني أف طرائؽ التدريس التقميدية كالأساليب التعميمية القديمة التي تعتمد عمى الحفظ ٖٓ، ُّٕٗ
كالتمقيف لـ تعد صالحة لتدريس مادة العمكـ ، ككنو ليس مجرد نقؿ المعمكمات كالمعارؼ لمطمبة بؿ ىك تنمية 

اء شخصيتو في مختمؼ الجكانب لذا أصبحت الميمة الاساسية الجكانب المعرفية كالكجدانية كالميارية لممتعمـ كبن
في تدريس العمكـ ىك تعميـ الطمبة كيؼ يتعممكف لا كيؼ يحفظكف كيستظيركف مف دكف فيـ أك إدراؾ ".)خطابية 

 ،ََِٓ ،ِٓٔ.) 

تدريس كيرل الباحث أف أىمية تدريس العمكـ تأتي مف أىمية مادة العمكـ نفسيا كالمرحمة الدراسية حيث أف 
ىذه المادة في ىذه المرحمة الحساسة )الصؼ الأكؿ المتكسط( يشكؿ القاعدة الرئيسة كالميمة لتعميـ المكاد 
العممية في المراحؿ الدراسية اللبحقة ، "مف خلبؿ جعؿ درس العمكـ درسان عمميان يعتمد عمى العمؿ المختبرم 

يجعؿ المتعمـ باحثان صغيران كمكتشفان عمميان كيككف محكران  كالتجارب كالمشاىدات العممية كالنماذج التطبيقية ، مما
 (.ٓٓ، ََِِلمعممية التعميمية بما يتماشى مع الفمسفة التربكية الحديثة".)البكرم ، كالكسكاني، 

 كاستنادان الى ما تقدـ ذكره فإف أىمية البحث الحالي تنبع مف : 

الطالبات لما لو مف دكر في الارتقاء  بمستكل المتعمـ أىمية أنمكذج دكرة التعمـ الخماسي في تدريس  .ُ
 كتطكير تفكيره مف خلبؿ تحفيز دافعيتو لمتعمـ .

أىمية اكتساب المفاىيـ العممية لمطالبات كالذم يعد تنظيمان لمخبرة العممية كتككيف أتجاىات ايجابية نحك  .ِ
 عممية التعمـ 

 أىمية مادة العمكـ ككنيا مف المكاد العممية التي تزكد الطالبات بالحقائؽ العممية  .ّ
اىمية المرحمة المتكسطة عمكمان كالصؼ الأكؿ المتكسط خصكصان ككنيا مرحمة اساسية في بناء النظاـ  .ْ

 المعرفي لممتعمميف 
التعمـ الخماسي في اكتساب عدـ كجكد دراسة عراقية أك عربية )عمى حد عمـ الباحث( تناكلت أثر دكرة  .ٓ

 )  المفاىيـ العممية لدل طالبات الصؼ الأكؿ المتكسط في مادة العمكـ
 ثالثان: ىدؼ البحث :

ييدؼ البحث الحالي الى معرفة أثر دكرة التعمـ الخماسي في اكتساب المفاىيـ العممية لدل طالبات 
 الصؼ الأكؿ المتكسط في مادة العمكـ 
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 رابعان: فرضية البحث :

لا تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف متكسط درجات طالبات المجمكعة التجريبية اللبئي يدرسف مادة 
العمكـ باستعماؿ دكرة التعمـ الخماسي كمتكسط درجات طالبات المجمكعة الضابطة اللبئي يدرسف مادة العمكـ 

 ( َٓ.َكفقان لمطريقة الاعتيادية عند مستكل دلالة )

 : خامسان: حدكد البحث

  يقتصر البحث الحالي عمى :

عينة مف طالبات الصؼ الأكؿ المتكسط مف مدرسة )المكدة( لمبنات التابعة لممديرية العامة لتربية الرصافة  .ُ
 (ـ َُِٗ-َُِٖالأكلى، بغداد لمعاـ الدراسي )

 الكحدات )الأكلى كالثانية كالثالثة( مف كتاب العمكـ )الجزء الثاني( لمصؼ الأكؿ متكسط  .ِ
 ( َُِٗ-َُِٖؿ الدراسي الثاني لمعاـ الدراسي )الفص .ّ

 سادسان: تحديد المصطمحات :

 الاثر : عرفو كؿ مف :  .ُ
( بأنو : "محصمة تغيير مرغكب فيو أك غير مرغكب فيو يحدث في المتعمـ نتيجة ََِّشحاتو كالنجار ) . أ

 ( ِِ، ََِّلعممية التعميـ" )شحاتو كالنجار ، 
العامؿ مكضكع الدراسة عمى تحقيؽ نتيجة ايجابية ، لكف أذا أنتفت ىذه ( بأنو : "قدرة ََِٗابراىيـ ) . ب

، ََِٗالنتيجة كلـ تتحقؽ ، فأف العامؿ قد يككف مف الاسباب المباشرة لحدكث تداعيات سمبية". )ابراىيـ ، 
َّ.) 

تجريبية( كيعرفو الباحث إجرائيان بأنو : المحصمة المتحققة التي تحدث بأكتساب عينة البحث )المجمكعة ال
لممفاىيـ العممية في مادة العمكـ ضمف مدة زمنية محددة مف قبؿ الباحث كيقاس بالدرجات التي يحصؿ عمييا 

 افراد العينة )طالبات الصؼ الأكؿ المتكسط( بعد اجراء التجربة       

 دكرة التعمـ الخماسي : عرفة كؿ مف :  .ِ
قصائي ، كاستعممت لتدريس العمكـ ، كيتضمف ( بأنو : "أنمكذج يطبؽ المنحى الاست2002) GROWTHER . أ

 خمس مراحؿ ىي إشغاؿ،استكشاؼ، إيضاح ، إسياب ، تقكيـ".
GROWTHER , 2002 , 5) . ) 
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( بأنو : "أنمكذج تدريسي يعتمد عمى المتكافيء بيف كؿ مف الطالب كالمدرس،  يتفاعؿ مف ََِٖإبراىيـ ) . ب
مميف كيقدـ ليـ المعمكمات التي تمكنيـ مف خلبلو خلبلو كؿ منيما لمكشؼ عف إجابات لتساؤلات المتع

 (.ٓ، ََِٖالإجابة عف تساؤلاتيـ كالتطبيؽ في مكاقؼ جديدة".)إبراىيـ ، 
كيعرفو الباحث إجرائيان بأنو : نمكذج تدريسي يتككف مف خمس خطكات ىي )التييئة ، الاستكشاؼ ، 

مادة العمكـ لطالبات المجمكعة التجريبية لغرض  الشرح ، التفسير ، التقكيـ( التي طبقيا الباحث عند تدريسو
 اكتسابيف المفاىيـ العممية 

 الاكتساب : عرفو كؿ مف :  .ّ
( بأنو : "عممية تتـ بمساعدة المتعمـ عمى جميع الأمثمة عمى المفيكـ أك تصنيفو 1997) REIGLUTH . أ

(."  ( .REIGLUTH, 1997,18بطريقة تمكنو مف التكصؿ الى المفيكـ
( بأنو : "تعمـ أكلي لمرابطة بيف المثير كالاستجابة ، كىذا  يعني أف المثير يبدأ ََِٖسمارة كالعديمي ) . ب

بالاقتراف بالاستجابة غير الشرطية كيصبح بذلؾ مثيران ينتزع شرطيان كينتزع الاستجابة الشرطية ".)سمارة ، 
 ( ِْ، ََِٖكالعديمي ، 

لطالبات في الصؼ الأكؿ متكسط )عينة البحث( عمى معرفة المفاىيـ العممية كيعرفو الباحث إجرائيان بأنو : قدرة ا
 التي أعدىا الباحث في الاختبار كما يحصمف عميو مف درجات 

 المفيكـ : عرفو كؿ مف : .ْ
( بأنو : "علبقات تعمؽ عمييا الخبرات الجديدة كاستنتاج عقمي لمحقائؽ ، أم انيا تنظـ 1999) COOPER . أ

 ( .COOPER, 1999, 2003كتحفظيا مف أف تصبح صعبة كعديمة الفائدة أك سيئة الكظيفة".)بنيتنا المعرفية 
( بأنو : "مجمكعة مف المظاىر أك الصفات التيس تشترؾ فيما بينيا بخاصية عامة ََِٗعبد العزيز ) . ب

 ( .ِّ، ََِٗأك اكثر ترتبط بقاعدة معينة".)عبد العزيز، 
يعبر عنو بكممة أك شبو جممة أك رمكز التي تشترؾ فييا مجمكعة  كيعرفو الباحث إجرائيان بأنو : مصطمح

مف الاشياء كالخصائص المشتركة ، كتتعمؽ بمكضكعات العمكـ لطالبات الصؼ الأكؿ المتكسط ، كيمكف 
اكسابيا لمطالبات بأستعماؿ أنمكذج )دكرة التعمـ الخماسي( لممجمكعة التجريبية ، كيستدؿ عمى ذلؾ مف خلبؿ 

ى تحقيؽ عمميات : تعريؼ المفيكـ كتميزه كتطبيقو كمف ثـ قياسو عف طريؽ فقرات الاختبار الذم قدرتيف عم
 اعده الباحث ليذا الغرض 

 الفصؿ الثاني

 أكلان: جكانب نظرية : 
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"دكرة التعمـ :أف دكرة التعمـ قامت عمى أفتراضيف أساسييف مف أفتراضات نظرية بياجيو في النمك المعرفي  .ُ
 ىي : 

 تضميف المكقؼ التعميمي خبرات حسية عمى كؿ مف المدرس كالمتعمـ في أنجاز أىداؼ التعميـ .  . أ
إف الخبرات التي تتضمف تحديان لتفكير المتعمـ بدرجة معقكلة تظير لديو اعتقادات عف العالـ المحيط بو  . ب

 كتعمؿ تمؾ الاعتقادات كدكافع تلبزـ التعمـ باستمرار .
التعميمية التي اشتقت مف الفمسفة البنائية ، كالتي تيتـ بالتعمـ القائـ عمى بناء  كدكرة التعمـ مف النماذج

المعرفة ، ككذلؾ تعد تطبيقان لنظرية بياجيو في النمك المعرفي ، كتكصؼ دكرة التعمـ بأنيا عممية استقصائية ، 
كاسعان لمتدريس الفعاؿ مف خلبؿ  كمنيجان لمتفكير يلبءـ الكيفية التي يتعمـ بيا المتعممكف ، كأنيا تكفر مجالان 

 ( .ِّٓ، ََِٖتركيزىا ، عمى الاستباط البناء ، مف أجؿ أكتساب المعرفة بشكؿ منظـ".)عطية ، 

 "كما أستندت دكرة التعمـ إلى بعض مبادئ كافتراضات نظرية النمك المعرفي لبياجيو كىي : 

 ـ كالمتعمـ أنجاز أىداؼ التعمـ . أف تضميف المكقؼ التعميمي خبرات حسية يسيؿ عمى كؿ مف المعم . أ
أف الخبرات التي تتضمف تحديان لتفكير المتعمـ بدرجة معقكلة تعكس عنده اعتقادات عف العالـ المحيط بو ،  . ب

 (.ٕٖ،  ََُِكىذه الاعتقادات تعمؿ كدكافع تلبزـ المتعمـ دائمان".)دنيكر ، 
المنبثقة مف نظرية بياجيو في النمك المعرفي ، كمنيا "كيقكـ أنمكذج دكرة التعمـ عمى عدد مف المبادئ الاساسية 

 : 

 أف يتضمف المكقؼ التعميمي خبرات حسية تيسر عمى كؿ مف المعمـ كالمتعمـ انجاز اىداؼ التعمـ . .أ 
مف الأفضؿ أف نضع المتعمـ في مكقؼ يحتكم عمى مشكمة تتحدل فكرة بطريقة معقكلة كتثير لديو الدافع  .ب 

 لمبحث عف حؿ. 
 يككف ذا فاعمية عندما ينتقؿ أثره كيؤدم إلى تعميـ في خبرات الفرد.   إف التعمـ .ج 
 التفاعؿ الاجتماعي بيف الطمبة يظير مف المشاركة في الأنشطة الصفية التعميمية . .د 

ىػ. ينبغي عمى المعمـ أف يييئ الفرص التعميمية التعممية التي تحث الطمبة كتدفعيـ إلى ممارسة المعارؼ 
 (. ِِٓ، ََِِدات كأكتشافيا كاستقصائيا بأنفسيـ كتكظيفيا".)زيتكف ، كالأفكار كالمعتق

 "كلدكرة التعمـ مميزات عديدة منيا . 

 تراعي القدرات العقمية لممتعمـ  . أ
 تقدـ المفاىيـ المكجكدة في المادة الدراسية  . ب

 ج. تدفع المتعمـ لمتفكير 
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 د. تيتـ بتنمية ميارات التفكير لدل المتعمميف 

 (.ُ، ََِِمجالا ممتازان لمتخطيط كالتدريس الفعاؿ ".)الظاىر، ىػ. تكفر 

كيرل الباحث أف الانمكذج التدريسي لدكرة التعمـ بصكرة  عامة لجميع انكاعو يعتبر دكرة تعميمية متكاممة 
قة لممتعمميف التي تككف عمى شكؿ مراحؿ تبدأ بالأكتشاؼ الذم ييدؼ الى ربط الانشطة التعميمية بالخبرات الساب

. بتطبيؽ المفيكـ عمى الخبرات  مركران بتقديـ المفيكـ الذم يركز  عمى اعطاء صيغة أك تعريؼ لو كانتياءو
كالانشطة الجديدة ، كلدكرة التعمـ نماذج عديدة منيا ذات ثلبث مراحؿ كأربع مراحؿ ، كخمس مراحؿ ، ككذلؾ 

 :كىيراحؿ ، سبع مراحؿ ، كالدراسة الحالية تركز عمى دكرة التعمـ ذم خمس م

"أ. مرحمة الانشغاؿ : تمثؿ ىذه المرحمة مقدمة لمدرس يتـ فييا تحفيز الطمبة لمتعمـ اللبحؽ ، كتكزيع المتعمميف 
في مجمكعات بحيث تضـ المجمكعة فرديف أك اكثر بحسب النشاط المراد إجراءه كيتعرؼ المتعمميف عمى 

نشطة تتمثؿ في اسئمة أك عرض مشكلبت أك ميارات الأنشطة كيتـ تشجيعيـ عمى الاشتراؾ فييا ، كىذه الأ
 (.َُٖ، ََِٕمعينة أك احداث".)خميؿ ، 

"ب. مرحمة الاستكشاؼ : في ىذه المرحمة يقكـ الطمبة بأختبار تنبؤاتيـ كفرضياتيـ ، أك تشكيؿ تنبؤات 
أفكارىـ كفرضيات جديدة ، كتجريب البدائؿ كمناقشتيا مع نظرائيـ في المجمكعة كتسجيؿ ملبحظاتيـ ك 

كالترتيب في إصدار الاحكاـ كيككف دكر المدرس ميسران كملبحظان كمصغيان جيدان لمطمبة في أثناء تفاعميـ مع 
 ( .saguaro, 2001, 6بعضيـ".)

"ج. مرحمة التكضيح : في ىذه المرحمة يككف لممدرس دكر كبير مف خلبؿ تكجيو تعمـ المتعمميف كتيسيره 
كتفسير المفاىيـ )الخاطئة / البديمة( كتكفير مفردات لممفاىيـ، كتقديـ أمثمة عمى كتكضيح أفكار المتعمميف ، 

 (.ْْٖ، ََِٕالميارات كأقتراح خبرات التعمـ الإضافية ".)زيتكف ، 

"د. مرحمة التكسيع : في ىذه المرحمة يقكـ الطمبة بتطبيؽ المفاىيـ كالتعاريؼ كالميارات في مكاقؼ كحالات كلكف 
ؿ نشاطات ىذه المرحمة يستطيع الطمبة تنمية استقصاءاتيـ الخاصة التي صممكىا قبؿ أف مماثمة ، كخلب

 ( ٓٗ، ََِٓتطبؽ استراتيجية الاستكشاؼ ".)رعد ، كآخركف ، 
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"ىػ. مرحمة التقكيـ : كيتمخص دكر المدرس في ىذه المرحمة بتقكيـ معرفة المتعمميف كميارتيـ كيسمح ليـ بتقكيـ 
ذلؾ يلبحظ  بدقة المتعمميف عندما يطبقكف المفاىيـ كالميارات الجديدة أك يطرحكف أسئمة تعمميـ كتقدميـ ، كك

 ( ِْٓ، ََِٕغير محددة الإجابة ".)زيتكف ، 

 كالشكؿ الاتي مخطط يكضح مراحؿ دكرة التعمـ ذم الخمس مراحؿ : 

 مخطط يكضح مراحؿ دكرة التعمـ الخماسي (ُشكؿ )

 

 

 

 

 

 

 

 

 

(szesze, 2001, 3-10) 

 "كلدكرة التعمـ ذم الخمس مراحؿ مميزات عديدة منيا :         

 يككف الطالب خلبؿ التعمـ نشطان كدكره أيجابيان  . أ
 مراعاة الفركؽ الفردية في ىذا النمكذج  . ب

 ج. تساعد الطمبة في تصحيح المفاىيـ البديمة 

 د. تثير دافعية الطمبة لمتفكير 

 (. ِّٓ، ََِٓىػ. يكٌكف الطمبة اتجاىات ايجابية نحك المادة ".)خطابية ، 

 اشغاؿ

استكشا
 ؼ

 تكضيح

 تكسيع

 تقكيـ
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"المفاىيـ العممية : تعد المفاىيـ العممية الكحدات البنائية لممعرفة العممية ، التي تجعؿ مف ىذه المعرفة مادة  .ِ
ؿ عممي يرتبط بو ، كالمفيكـ ىك  مجمكعة مف ذات معنى ككظيفة لدل المتعمـ ، كلكؿ مفيكـ عممي مدلك 

الاشياء أك الرمكز التي تـ تجميعيا معان عمى اساس مف الخصائص كالصفات المشتركة كالتي يمكف الإشارة 
نما ىك مضمكف ىذه الكممة كما  إلييا برمز أـ أسـ معيف ، كينبغي التأكيد عمى أف المفيكـ ليس ىك الكممة كا 

ـ العممي ينمك كيتطكر بتطكر المعرفة العممية كظيكر حقائؽ عممية جديدة".)اليكيدم، تعنيو ، كما أف المفيك 
(، "حيث تعتبر المفاىيـ العممية مف اىـ جكانب تعمـ العمكـ لما ليا مف اىمية في تنظيـ الخبرة ، ّٕ، ََُِ

انيا تسيؿ عمى  كتذكر المعرفة ، كمتابعة التصكرات ، كربطيا بمصادرىا ، كتسييؿ الحصكؿ عمييا ، فنجد
الطمبة فيـ العمكـ بيسر ، ككضكح المفاىيـ كالمصطمحات ضركرم لمفيـ كالاستيعاب كتحقيؽ التفاىـ 

 ( .ّٗ، ََِٓكالتكاصؿ العممي".)خطابية ، 
كيرل الباحث أف مادة العمكـ كمادة دراسية اساسية في المرحمة المتكسطة تتضمف في محتكاىا المفاىيـ 

ساسية ، كأف دراسة المحتكل المعرفي لأم مكضكع عممي تبدأ بإيضاح كتفسير تمؾ المفاىيـ كالخبرات العممية الا
العممية المككنة ليذا المحتكل ، كبناء عمى ىذا فأف تدريس المفاىيـ العممية بشكؿ متطكر كفؽ الاستراتيجيات 

( "مف ََِٕا ما أكده )سرايا ، الحديثة كأكتسابيا مف قبؿ الطمبة مف اىـ اىداؼ التربية العممية الحديثة ، كىذ
 أف اكثر جكانب التعمـ فائدة في الحياة المعرفية ىك تعمـ الطمبة لممفاىيـ العممية، كيمكف تمخيص ذلؾ فيما يأتي : 

 المفاىيـ الرئيسة ىي الأكثر ثباتان كبالنتيجة فيي أقؿ عرضة لمتغير مف المعمكمات الاخرل . . أ
 مف الاشياء .تساعد الطمبة عمى فيـ كتفسير كثير  . ب

 ج. تقمؿ المفاىيـ مف الحاجة إلى اعادة التعمـ عند مكاجية أم جديد .

 د. تؤدم دراسة كتعمـ المفاىيـ إلى زيادة معرفة الطمبة بمادة العمكـ.

 ىػ. يمكف أف تجعؿ دراسة المفاىيـ حقائؽ ذات معنى، كيؤثر ذلؾ في انخفاض معدؿ النسياف .

 ( .ِِّ، ََِٕمـ ".)سرايا ، ك. إثراء البناء المعرفي لممتع

( "الى بعض الامكر الكاجب مراعاتيا كالتي يمكف أف تككف فعالة َُِِكيشير كؿ مف )ياسيف كراجي ، 
 في دعـ كتطكير المفاىيـ العممية لممتعمميف منيا : 

 الاصغاء بتمعف الى المتعمميف. -

 احتراـ افكار المتعمميف . -

 أف يكتسب المدرس ثقة المتعمـ ليقكؿ لو ما يفكر بو .  -
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 محاكلة فيـ الكيفية التي يبني بيا المتعمميف افكارىـ . -

 أف يسأؿ المدرس المتعمـ ما الذم يجعمو يفكر ىكذا؟ أك يسألو ما الذم ساعده في تككيف ىذه الفكرة؟ -

 ات نظرىـ .تكجيو الاسئمة الفعالة لفيـ افكار المتعمميف كتفيـ كجي -

 ايجاد طرائؽ بديمة لشرح المفاىيـ لممتعمميف كعدـ الاكتفاء بطريقة كاحدة كتدعيـ الشرح بعدد مف المصادر . -

 اعطاء المتعمميف الفرصة لمتجريب النشط الذم يساعد عمى تطكير كتحدم افكارىـ كنمك مفاىيميـ العممية .  -

 ( .ُٗ، َُِِيحيا".)ياسيف ، كراجي ، تشخيص الفيـ الخاطئ لممفاىيـ كالعمؿ عمى تصح -

 ثانيان: دراسات سابقة :

( : "ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة اثر أنمكذجيف مف دكرة التعمـ في تحصيؿ طالبات ََِٖدراسة المكسكم ) .ُ
 الصؼ الثاني المتكسط في مادة الكيمياء كتفكيرىف العممي .

( طالبة كالمجمكعة ّٓكعة التجريبية الأكلى )( طالبة  تكزعت بيف المجمَُٓتككنت عينة البحث مف )
 ( طالبة .ّٓ( طالبة كالمجمكعة الضابطة )ّٓالتجريبية الثانية )

( فقرات كاعتمدت مقياسان جاىزان لمتفكير العممي، ٓكقد أعدت الباحثة اختباران تحصيميان مككنان مف )
( كأختبار شيفية anovaلتبايف الأحادم )( كتحميؿ اَِكأستعممت لممعالجة الاحصائية معادلة كيكدر جستكف )

لمقارنة المجمكعة ، حيث أظيرت  النتائج تفكؽ المجمكعة التجريبية الأكلى  كالثانية عمى المجمكعة الضابطة 
 ( .ََِٖالمتاف درسا دكرة التعمـ الثلبثية كالخماسية بالتحصيؿ كالتفكير العممي". )المكسكم ،

ذه الدراسة إلى معرفة أثر دكرة التعمـ الخماسية في التحصيؿ لتدريس ( : "ىدفت ى2008) hanuscinدراسة  .ِ
خمية تنفس الأككسجيف ، كتككنت عينة الدراسة مف صفيف مف صفكؼ المرحمة الثانكية ، إحداىما تمثؿ 
المجمكعة التجريبية التي تدرس باستخداـ دكرة التعمـ الخماسية ، كالثانية المجمكعة الضابطة التي تدرس 

 يقة الاعتيادية .بالطر 
كقد اعد الباحث اختباران تحصميان بعديان ، حيث اسفرت نتائج ىذه الدراسة عف متكسط درجات الاختبار لدل 

%( كىذا يدؿ عمى تفكؽ َٖ%( كمتكسط درجات المجمكعة الضابطة بػ)ٖٔطلبب المجمكعة التجريبية ب)
 المجمكعة التجريبية عمى المجمكعة الضابطة في التحصيؿ"

(hanuscin , 2008 , 211 ) 

 ثالثان: جكانب الافادة مف الدراسات السابقة: 
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 خطكات المنيج العممي المتبع  .ُ
 اختيار الكسائؿ الاحصائية المناسبة  .ِ
 زكدت الباحث بالعديد مف المصادر . .ّ
 تعريؼ المصطمحات العممية الدقيقة  .ْ
 الجانب النظرم الذم عرضتو الدراسات السابقة . .ٓ
 اختبار اكتساب المفاىيـ .الإفادة في إعداد  .ٔ

 الفصؿ الثالث

جراءاتو  منيجية البحث كا 

يتضمف ىذا الفصؿ منيجية البحث كالاجراءات التي قاـ بيا الباحث لتحقيؽ ىدؼ البحث كفرضيتو ، كقد 
استعمؿ الباحث المنيج التجريبي لأنو يلبئـ طبيعة البحث مف أجؿ الكصكؿ إلى نتائجو، "فالبحث التجريبي ىك 

ب يعتمد عمى محاكلة التحكـ في جميع المتغيرات كالعكامؿ التي تؤثر بالظاىرة عدا عامؿ كاحد، فيك تغيير )اسمك 
معتمد مضبكط لمشركط المحددة لحدث ما ، كملبحظة ىذه التغيرات الناتجة في الحدث ذاتو كتفسيرىا".)الجابرم 

 ،َُُِ ،َّٕ .) 

 أكلان: التصميـ التجريبي: 

التجريبي مف المياـ الصعبة التي تقع  عمى عاتؽ الباحث عند قيامو بتجربة البحث  "يعد اختيار التصميـ
أذ أف سلبمة كدقة التصميـ التجريبي كصحتو ىك الضماف الاساسي لمكصكؿ التي نتائج دقيقة يمكف الكثكؽ بيا 

تيف تجريبية (، كقد أختار الباحث التصميـ التجريبي ذك الضبط الجزئي ، لمجمكعُُٕ، ََِٖ".)العزاكم، 
 كضابطة ذات الاختبار البعدم لككنو يتلبئـ كاجراءات البحث ، كيمكف تكضحيو بالشكؿ التالي : 

 مخطط يكضح التصميـ التجريبي (ِشكؿ )

 المتغيير التابع المتغير المستقؿ المجمكعة / الشعبة

 استعماؿ أنمكذج )دكرة التعمـ الخماسي( التجريبية )ج(
 العمميةأكتساب المفاىيـ 

 استعماؿ الطريقة التقميدية في التدريس الضابطة )أ(

 ثانيان: مجتمع البحث كعينتو : 
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"يقصد بو مجمكعة مف العناصر كالأفراد الذيف ينصب عمييـ الأىتماـ في دراسة معينة أك مجمكعة مف 
( ، لذا يعد أختيار ُُٖ، َََِالمشاىدات أك القياسات التي جمعت مف تمؾ العناصر".)صبحي كآخركف ، 

باحث متكسطة المكدة لمبنات الباحث لمجتمع البحث كعينتو مف الخطكات الأكلية الميمة لمدراسة ، فقد اختار ال
التابعة لمديرية تربية بغداد/الرصافة الأكلى ، قصديان  لقربيا مف سكف الباحث ككجكد عدد كاؼ مف شعب 
الصؼ الأكؿ المتكسط ، ككذلؾ   ترحيب أدارة  المدرسة  كالملبؾ التعميمي بالباحث كاستعدادىـ التاـ لتقديـ كؿ 

 ما يسيؿ إجراء التجربة . 

لباحث طريقة السحب العشكائي البسيطة لتحديد مجمكعتي البحث ، إذ تـ أختيار شعبة )ج( لتمثيؿ اعتمد ا
( طالبة بعد استبعاد الطالبات الراسبات التي ستدرس مادة العمكـ عمى ّٔالمجمكعة التجريبية البالغ عددىف )

( طالبة بعد ّٓلبالغ عددىف )كفؽ انمكذج )دكرة التعمـ الخماسي( ، كشعبة )أ( لتمثؿ المجمكعة الضابطة ا
استبعاد الطالبات الراسبات التي ستدرس مادة العمكـ عمى كفؽ )الطريقة التقميدية( ، مف بيف شعب صفكؼ الأكؿ 

 ( يكضح ذلؾ : ُ( شعب )أ،ب،ج،د،ح،ك( ، كالجدكؿ )ٔالمتكسط البالغ عددىا )

 بعاد كبعدهعدد طالبات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة قبؿ الاست (ُجدكؿ )

 الشعبة المجكعة
عدد الطالبات 
 قبؿ الاستبعاد

عدد الطالبات 
 الراسبات

عدد الطالبات 
 بعد الاستعباد

 ّٔ ِ ّٖ ج التجريبية

 ّٓ ُ ّٔ أ الضابطة

 ُٕ ّ ْٕ  المجمكع

 ثالثان : تكافؤ مجمكعتي البحث إحصائيان : 

ارتأل الباحث قبؿ الشركع بالتجربة عمى تكافؤ طالبات مجمكعتي البحث إحصائيا في بعض   المتغيرات 
 التي يعتقد أنيا تؤثر في سلبمة كدقة نتائج التجربة، كمف ىذه المتغيرات ىي : 

يـ الجيدة أختبار الذكاء : " تعد اختبارات الذكاء مف أبرز الاختبارات النفسية كىي مف أدكات القياس كالتقك  .ُ
الكاسعة الانتشار كالاستخداـ ، إذ نتائجيا تؤدم دكران ميمان كرئيسان في كثير مف المياديف ".)أمطانبكس ، 

( raven(، كلمتحقؽ ممف تكافؤ أفراد العينة في متغير الذكاء ، أستعمؿ الباحث أختبار رافف )ٗٗ، ُٕٗٗ
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و عمى اعداد كثيرة كيقيس قابمية الفرد كنشاطو "لممصفكفات المتتابعة كىك أختبار غير لغكم كيمكف تطبيق
 ( ّٔٗ، َََِالعقمي ، كىك مف الاختيارات غير الانحيازية فضلبن عف ملبئمتو لمبيئة العراقية".)علبـ ، 

( مصفكفة مقسمة عمى َٔكقد أعد الباحث كراسات الاختبار عف المصفكفات مع كرقة الاجابة بكاقع )
( ، ْٗٗ، َُُِ( مصفكفة متدرجة في الصعكبة )أبك حماد، ُِعمى )خمس مجمكعات كؿ مجمكعة تحتكم 

حيث تـ تكزيعيا عمى طالبات عينة البحث كأعطيت درجة كاحدة لكؿ سؤاؿ ، كبعد تصحيح الاجابات اتضح 
( ، كىذا يدؿ عمى تكافؤ مجمكعتي البحث في متغير َٓ.َعدـ كجكد فركؽ ذك دلالة أحصائيان عند مستكل )

 ( يكضح ذلؾ : ِكؿ )الذكاء ، كالجد

 نتائج الاختبار التائي لطالبات مجمكعتي البحث في متغيرات الذكاء (ِجدكؿ )

 المجكعة
 افراد عدد

 العينة

 المتكسط

 الحسابي

 الانحراؼ

 المعيارم

 درجة

 الحرية

الدلالة عند  القيمة التائية
 مستكل

َ.َٓ 
 الجدكلية المحسكبة

 ُ.ٔ ُّ.َّ ّٔ التجريبية
ٔٗ َ.ّٓ ِ 

 غير

 ُِ.ٔ ٗٓ.ِٗ ّٓ الضابطة دالة

اختبار المعرفة السابقة :أعد الباحث أختبار المعرفة السابقة لمجمكعتي البحث لغرض معرفة ما تمتمكو  .ِ
( فقرة مف نكع َِالطالبات مف خبرات سابقة ذات صمة متعمقة بمادة العمكـ ، حيث يتككف الاختبار مف )

ى مجمكعة مف الخبراء في الاختيار مف متعدد ، كلمتأكد مف سلبمة الاختبار قبؿ تطبيقو ، تـ عرضو عم
مناىج كطرائؽ تدريس كطرائؽ تدريس العمكـ ، كبعد تطبيؽ الاختبار عمى الطالبات كأجراء عممية التصحيح 
للؤجابات بحساب درجة كاحدة للؤجابة الصحيحة كصفر لكؿ أجابة خاطئة أك مترككة ، تبيف أف الفرؽ 

المجمكعتيف متكافئتيف في متغير المعرفة ( كبذلؾ عدت َٓ,َليس بذم دلالة احصائية عند مستكل )
 ( يكضح ذلؾ : ّالسابقة، كالجدكؿ )

 درجات مجمكعتي البحث في متغير المعرفة السابؽ لمطالبات (ّجدكؿ )

 المجكعة
 حجـ

 العينة

 المتكسط

 الحسابي

 الانحراؼ

 المعيارم

 درجة

 الحرية

 الدلالة عند مستكل القيمة التائية

 الجدكلية المحسكبة َٓ.َ

 غير ِ ٖٓ.َ ٖٔ ُٖ.ِ ٓٓ.ُٓ ّٔ التجريبية
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 دالة ٖ.ِ ُ.ُٓ ّٓ الضابطة

 رابعان: ضبط المتغيرات الدخيمة : 

"كيقصد بضبط المتغيرات الدخيمة تقيد جميع المتغيرات الاخرل ما عدا المتغير المستقؿ الذم يراد معرفة 
أثره ، ما يجعؿ الباحث ذات ثقة عالية بدراستو كيحصؿ عمى نتائج عممية يمكف الكثكؽ بيا كتعميميا ".)ركؤؼ، 

يرات الدخمية التي قد تؤثر في سلبمة ( ، حيث سعى الباحث  قدر الامكاف أف يقمؿ مف أثر المتغِِ، ََُِ
كدقة التجربة كىذه المتغيرات ىي )أثر الاجراءات التجريبية ، الاندثار التجريبي ، أداة القياس،  اختيار افراد 

 العينة ، العمميات المتعمقة بالنضج( . 

 خامسان: تحديد المادة العممية : 

مجمكعتي البحث كقد  تضمنت الكحدات )الأكلى  حدد الباحث المادة العممية التي سيدرسيا لطالبات
-َُِٖكالثانية كالثالثة( مف كتاب العمكـ )الجزء الثاني( لمصؼ الأكؿ المتكسط المقرر تدريسو لمعاـ الدراسي 

 ككالاتي : َُِٗ

 الكحدة الأكلى  .ُ
 الفصؿ الأكؿ : المجاىر . أ
 الفصؿ الثاني : عمماء ساىمكا في تطكير عمـ الاحياء  . ب
 الكحدة الثانية  .ِ
 الفصؿ الأكؿ : الخمية  . أ
 الفصؿ الثاني : الانقساـ الخمكم  . ب

 ج. الفصؿ الثالث: تنظيـ عمؿ اجساـ الكائنات الحية 

 . الكحدة الثالثة ّ

 أ. الفصؿ الأكؿ : مفيكـ عمـ الكراثة  

 ب. الفصؿ الثاني : تطبيقات عمـ الكراثة 

 سادسان : صياغة الاىداؼ السمككية: 
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السمككية ىي جمؿ أك عبارات تصؼ ما يتكقعو مف الطالبات أنجازه في نياية مقرر دراسي أك  "الأىداؼ
( ، كفي ضكء الاىداؼ العامة لممادة  كمحتكل َِْ، ََُِكحدة دراسية أك أحد الدركس اليكمية".)زيتكف ، 

ة التي تضمنتيا الكحدات المفردات المشمكلة بالتدريس في اثناء مدة التجربة كتحديد المفاىيـ العممية الرئيس
( ٓٔ( مفيكمان رئيسان ، قاـ الباحث بصياغة أىداؼ سمككية عددىا )ُِالثلبث المشمكلة بالبحث البالغ عددىا )

ىدفان تقيس المستكيات الثلبثة لإكتساب المفيكـ كىي )تعريؼ المفيكـ ، تمييز المفيكـ ، تطبيؽ المفيكـ( مكزعة 
لمقرر ، كبيدؼ التثبت مف صلبحية صياغة الاىداؼ السمككية كاستيفائيا عمى الكحدات الثلبث مف الكتاب ا

المحتكل المادة الدراسية كأتفاقيا مع عمميات اكتساب كؿ مفيكـ عممي ، فقد عرضيا الباحث عمى نخبة مف 
الخبراء ، كفي ضكء أرائيـ كمقترحاتيـ عدلت بعض الاىداؼ كأعيدت صياغة البعض الأخر ، كبذلؾ أصبحت 

 ة لتجربة البحث .جاىز 

 سابعان: إعداد الخطط التدريسية : 

"إف التخطيط لمتدريس ىك عممية عقمية أساسيا التصكر المسبؽ لممكاقؼ التعميمية التي يييؤىا المدرس 
لتحقيؽ الأىداؼ التربكية بفاعمية في مدة زمنية معينة لمستكل محدد مف الطمبة في ظؿ الظركؼ كالإمكانات 

 ( َُٕ، ُٕٗٗكالدة كآخركف ، المتكافرة ".)الخ

كبناء عمى ما تقدـ كتماشيان مع متطمبات إجراءات البحث ، أعد الباحث خططان تدريسية في ضكء 
المحتكل التعميمي كالاىداؼ السمككية ، كعمى كفؽ أنمكذج دكرة التعمـ الخماسي ، كالطريقة الاعتيادية، كقد 

الخبراء كالمتخصصيف لاستطلبع ارائيـ كملبحظاتيـ، كفي عرض  نماذج مف ىذه الخطط عمى مجمكعة مف 
 ضكء  ما أبداه الخبراء أجريت بعض التعديلبت اللبزمة عمييا كاصبحت جاىزة لمتطبيؽ .

 ثامنان: أعداد أداة البحث:

صياغة فقرات اختبار أكتساب المفاىيـ العممية : لمعرفة اثر المتغير المستقؿ )دكرة التعمـ الخماسي( في  .ُ
ساب المفاىيـ العممية كمدل تأثير تمؾ المفاىيـ لدل مجمكعة البحث التجريبية مقارنة بالمجمكعة اكت

الضابطة ، قاـ الباحث بإعداد اختبار لقياس اكتساب المفاىيـ العممية مف نكع )الاختيار مف متعدد( "لما 
التخميف ضعيفان مقارنة تتصؼ بو ىذه الاختبارات مف المكضكعية  كسيكلة التصحيح ، كيككف فييا عامؿ 

( . كفي ضكء ْٓ، ََِّبأختبار الصكاب كالخطأ ، كما يمكف تحميؿ نتائجيا بسيكلة". )الاماـ كآخركف ، 
( مفيكمان ، اعد الباحث ُِتحميؿ المادة الدراسية كتحديد المفاىيـ العممية المتضمنة فييا كالتي بمغت )

فيكـ يتـ قياسو عف طريؽ ثلبث فقرات اختبارية ىي فقرات إختبارية حيث تـ الأخذ بالحسباف أف كؿ م
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( ، كبذلؾ فقد بمغت فقرات الاختبار ) ( فقرة مف نكع ّٔ)تعريؼ المفيكـ ، تميز المفيكـ ، تطبيؽ المفيكـ
( درجة كبكاقع ّٔالاختيار مف متعدد ، كحددت لكؿ فقرة ثلبث بدائؿ ، إذ بمغت الدرجة الكمية للبختبار بػ)

 قرة صحيحة كصفران لمفقرة الخاطئة اك المترككة . درجة كاحدة لكؿ ف
صدؽ الاختبار : "يعد صدؽ الاختبار مف الأمكر التي يجب أف يتأكد منيا مصمـ الاختبار عندما يريد بناء  .ِ

، ُٔٗٗاختباره ، كالاختبار الصادؽ ىك الاختبار الذم يقيس السمة التي كضع لأجؿ قياسيا".)فيصؿ ، 
( الى أف أفضؿ كسيمة لمتأكد مف صدؽ الاختبار عرضو عمى عدد مف ebel(، "كيشير أيبؿ )ِّ

( . ُْْ، ََِٖالمختصيف لتقدير مدل تحقيؽ فقرات الاختبار لصفة اك الصفات المراد قياسيا". )كاظـ ، 
لذلؾ فقد قاـ بالتأكد مف الصدؽ الظاىرم كصدؽ المحتكل مف خلبؿ عرض فقرات الاختبار كتعميماتو 

كل المادة الدراسية المراد تدريسيا عمى مجمكعة مف الخبراء كالمتخصصيف في مجاؿ كمدل تمثيمو لمحت
المناىج كطرائؽ التدريس كطرائؽ تدريس العمكـ كالقياس كالتقكيـ ، لأستطلبع أرائيـ ، فحصمت جميعيا 

 ( فقرة . ّٔ% فما فكؽ ، كبذلؾ بقي الاختبار بصيغتو النيائية مككف مف )َٖعمى أكثر مف 
الاختبار عمى العينة الاستطلبعية : لمعرفة الكقت الذم تحتاجو الطالبات للئجابة عف فقرات تطبيؽ  .ّ

الاختبار ، كمدل كضكح فقراتو كمستكل صعكبتيا كقكة تميزىا كفعالية بدائميا ، طبؽ الباحث الاختبار عمى 
ف الكقت المستغرؽ عينة استطلبعية ممثمة لعينة البحث تقريبان ، كبعد تصحيح اجابات العينة أتضح أ

 ( دقيقة . َٓ( دقيقة كبمتكسط  قدره )َٔ-َْللؤجابة يتراكح بيف )
التحميؿ الاحصائي لفقرات الاختبار : "كيقصد بو ىك تحسيف نكعية الاختبار مف خلبؿ كشؼ الفقرات  .ْ

عادة صياغتيا ، كاستبعاد الفقرات غير الصالحة منيا". )الحسناكم ،  ا قاـ ( ، لذَٖ، ََِٕالضعيفة ، كا 
الباحث بعد تصحيح اجابات الطالبات في العينة الاستطلبعية، كبعد حساب معادلة النسبة المئكية، رتبت 

% لكؿ ِٕدرجاتيـ تنازليان مف الاعمى الى الادنى ، ثـ اختيرت المجمكعتاف المتطرفتاف العميا كالدنيا بنسبة 
 مجمكعة ، ثـ اجرل الباحث عمييا الاجراءات الاتية :    

امؿ صعكبة الفقرة : "كيقصد بيا ىك النسبة المئكية لمطالبات اللبتي تمكف مف الاجابة عف كؿ فقرة مف مع . أ
(، كبعد أف حسب الباحث صعكبة كؿ فقرة مف فقرات ِٖٗ، ُٖٗٗالاختبار اجابة صحيحة".)عكدة ،

تعد جميع فقرات (، كبيذا ٓٔ.َ( ك )ْٔ.َالاختبار بأستعماؿ  معامؿ الصعكبة ، تبيف أنيا تتراكح بيف )
( أف فقرات الاختبار تعد صالحة ebelالاختبار جيدة كصالحة لمتطبيؽ كمعامؿ صعكبتيا مناسبان ، "إذ يرل )

 (. َٖ، ُُٖٗ( فأكثر". )الزكبعي ، َّ.َإذا كانت قكة تمييزىا )
ات عالية ، قكة تمييز الفقرة : "كيقصد بيا ىك قدرتيا عمى التمييز بيف الطالبات اللبتي يحصمف عمى درج . ب

( ، كبعد حساب قكة ُْٗ، ََِٖكالطالبات اللبتي يحصمف عمى درجات منخفضة في الاختبار ".)كاظـ ، 
( ِْ.َتمييز كؿ فقرة مف فقرات الاختبار بأستعماؿ معادلة تمييز الفقرات ، تبيف لمباحث أنيا تتراكح بيف )
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( َِ.َلة إذا كانت قكتيا التمييزية )(، "إذ يرل كثير مف أصحاب التخصص أف الفقرة تعد مقبك ُٕ.َك )
 ( .brown , 1981, 14فأكثر". )

ج. فعالية البدائؿ الخاطئة : "البدائؿ الفاعمة ىي البدائؿ الخاطئة في الفقرة كالتي تجذب الييا مجمكعة مف 
لعيسي الطالبات اللبتي اجبف إجابة خاطئة كتكزعت إجاباتيـ عمى جميع البدائؿ الخاطئة بنسب متقاربة". )ا

(، كعند استعماؿ الباحث العمميات الاحصائية اللبزمة ظير أف البدائؿ الخاطئة قد جذبت َِٗ، ََُِ، 
( ك ُّ.َ-عددان مف طالبات المجمكعة الدنيا أكثر مف المجمكعة العميا حيث تراكحت قيميا السالبة بيف )

 تغيير .  (، كبناء عمى ذلؾ قرر الباحث الابقاء عمى بدائؿ الفقرات دكفِٓ.َ-)

د. ثبات الاختبار : "يعد ثبات الاختبار مف شركط الاختبار الجيد، " كيقصد بو قدرة الاختبار عمى إعطاء 
( ، ُُّ، ُٖٖٗالنتائج نفسيا تقريبان لك اعيد تطبيقو عمى العينة نفسيا بعد مدة زمنية محددة ".)محمد ، 

ار مرة أخرل بعد مركر مدة زمنية معينة عمى لذا فقد قاـ الباحث بحساب الثبات عف طريؽ أعادة الاختب
(، إذ تعد الاختبارات ُٖ.َالتطبيؽ الأكؿ لو ، كباستعماؿ معادلة ككدر  ريتشارد سكف بمغ معامؿ الثبات )

 ( .ُٓ، ََِٖ( فأكثر " )كاظـ ، ٖٔ,َجيدة كمقبكلة أذا بمغ معامؿ ثباتيا )

 تاسعان: اجراءات تطبيؽ الاختبار النيائي : 

نتياء مف عرض الاختبار عمى المختصيف كالخبراء ، كتطبيقو عمى العينة الاستطلبعية، بعد الا
( فقرة مف نكع الاختيار ّٔكالاجراءات الاحصائية الخاصة بصلبحية فقراتو تككف الاختبار بصيغتو النيائية مف )
 لخطكات الاتية : مف متعدد ، حيث قاـ الباحث بالتعاكف مع مدرسة  المادة بتطبيؽ التجربة عمى كفؽ ا

باشر الباحث بالتعاكف مع مدرسة المادة بتطبيؽ التجربة عمى طالبات مجمكعتي البحث مف بداية الفصؿ  .ُ
 . َُِٗ/َُِٖالثاني لمعاـ الدراسي 

قامت مدرسة المادة بتدريس المجمكعة التجريبية كفقان لخطكات أنمكذج )دكرة التعمـ الخماسي( في الخطط  .ِ
أعيدٌت لذلؾ ، بعد أف قاـ الباحث بشرح كتكضيح الأنمكذج لمدرسة المادة، أما المجمكعة التدريسية التي 

 الضابطة فقد قامت مدرسة المادة بتدريسيا كفقان لمطريقة الاعتيادية .
 قاـ الباحث بالتعاكف مع مدرسة المادة بأجراء الاختبار البعدم )الاكتساب النيائي( بعد أنتياء مدة التجربة . .ّ

: الكسائؿ الاحصائية : استعماؿ الباحث الكسائؿ الاحصائية  المناسبة لتحقيؽ ىدؼ البحث ، كمنيا   عاشران 
( لعينتيف مستقمتيف كمعادلة صعكبة الفقرة كمعادلة تمييزىا كمعادلة فعالية البدائؿ t-testالاختبارم التائي )

 ردسكف ريتشا -الخاطئة كمعادلة كيكدر 
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 الفصؿ الرابع

مف تجربة البحث عمى كفؽ الخطكات كالاجراءات التي أشير الييا في الفصؿ السابؽ ،  بعد الانتياء
سيتناكؿ الباحث في ىذا الفصؿ النتائج التي تكصؿ  الييا ككذلؾ تفسيرىا ، كأىـ الاستنتاجات ، كالتكصيات ، 

 كالمقترحات ، كعمى النحك الاتي :

تبيف إف متكسط درجات طالبات المجمكعة التجريبية  اكلان: عرض النتيجة : بعد تحميؿ البيانات إحصائيان 
( ، في حيف إف متكسط درجات ُِ,ِٗاللبئي يدرسف مادة العمكـ عمى كفؽ انمكذج )دكرة التعمـ الخماسي( بمغ )

( ، كلمعرفة دلالة الفرؽ ٕٔ,َِطالبات المجمكعة الضابطة اللبئي يدرس مادة العمكـ بالطريقة التقميدية بمغ )
( لعينتيف مستقمتيف ، حيث ظيرت t-testبيف ىذه المتكسطات استعمؿ الباحث الاختبار التائي )الاحصائي 

( بيف نتائج مجمكعتي البحث َٓ,َالنتائج في الجدكؿ أدناه ، أف ىناؾ فركقان ذات دلالة أحصائية عند مستكل )
ض الفرضية الصفرية ، كالجدكؿ في اختبار اكتساب المفاىيـ العممية لصالح المجمكعة  التجريبية ، كبذلؾ ترف

 ( يكضح ذلؾ .ْ)

 ( لمجمكعتي البحث في اختبار الاكتساب النيائيt-testنتائج الاختيار التائي ) (ْجدكؿ )

 المجكعة
 حجـ

 العينة

 المتكسط

 الحسابي

 الانحراؼ

 المعيارم

 درجة

 الحرية

الدلالة عند  القيمة التائية
 مستكل

َ.َٓ 
 الجدكلية المحسكبة

 ّٓ.ٖ ُِ.ِٗ ّٔ التجريبية
ٔٗ ْ.ِْ ِ 

دالة لصالح 
 ٔٔ.ٕ ٕٔ.َِ ّٓ الضابطة التجريبية

ثانيان: تفسير النتيجة : يمكف أف تعزل اسباب تفكؽ المجمكعة التجريبية عمى المجمكعة الضابطة للبسباب الاتية 
 : 

الطريقة التقميدية في اكتساب  فاعمية أنمكذج )دكرة التعمـ الخماسي( في تدريس مادة العمكـ كتفكقو عمى .ُ
 المفاىيـ العممية .

أف تطبيؽ خطكات أنمكذج )دكرة التعمـ الخماسي( ساعد في شد أنتباه الطالبات نحك المادة ، مما زاد مف  .ِ
 تركيزىف لممكضكعات كاكتساب المفاىيـ العممية بشكؿ فعٌاؿ .
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ت تجاه المادة مف السمبي االى الايجابي مف فاعمية أنمكذج )دكرة التعمـ الخماسي( في تغيير مكقؼ الطالبا .ّ
 خلبؿ مراحمو المختمفة كالتي تدفع الطالبات لمتعمـ الذاتي . 

المرحمة المتكسطة مف المراحؿ الدراسية التي يصمح تدريس مكادىا عمى كفؽ أنمكذج )دكرة التعمـ الخماسي(  .ْ
. 

 ا يأتي :      ثالثان: الاستنتاجات : في ضكء نتيجة البحث ، يستنتج الباحث م

أف استعماؿ أنمكذج )دكرة التعمـ االخماسي( يزيد مف اكتساب المفاىيـ العممية لدل طالبات المجمكعة  .ُ
 التجريبية بشكؿ فعٌاؿ .

ملبئمة أنمكذج )دكرة التعمـ الخماسي( لممكضكعات التي درست في اثناء التجربة مما أدل الى شد انتباه  .ِ
 كبيرة عمى التركيز الطالبات نحك المادة كالقدرة ال

اسيـ انمكذج )دكرة التعمـ الخماسي( في تنمية ميارات التفكير لدل طالبات المجمكعة التجريبية مقارنة  .ّ
 بالطريقة التقميدية .

 رابعان: التكصيات : كفي ضكء نتيجة البحث الحالي يكصي الباحث بما يأتي :

تدريب كتطكير الملبكات التدريسية في اثناء اعتماد المدرسيف كالمدرسات طرائؽ تدريس حديثة مف خلبؿ  .ُ
 الخدمة عمى كيفية استعماؿ الاستراتيجيات كالنماذج التدريسية الحديثة كمنيا انمكذج )دكرة التعمـ الخماسي( 

تبني انمكذج )دكرة التعمـ الخماسي( في عممية التدريس لما ليا مف اىمية في تنمية ميارات التفكير عند  .ِ
 اكتساب المفاىيـ العممية لدييـ  الطمبة ، فضلبن عف

 خامسان: المقترحات : استكمالان ليذه الدراسة يقترح الباحث أجراء الآتي:

 دراسة  مماثمة لمبحث الحالي في مكاد كمراحؿ دراسية اخرل . .ُ
دراسة مماثمة لمبحث الحالي في متغيرات تابعة اخرل لقياس التحصيؿ كالاتجاه نحك المادة ، كتنمية التفكير  .ِ

 الناقد كغيرىا . 
 المصادر:

: اثر تدريس العمكـ الطبيعية بأستخداـ دكرة التعمـ المعدلة في تنمية ميارات  ََِٖابراىيـ ، بساـ ،  .ُ
الاقتصاد المعرفي الأساسية لدل طمبة كمية العمكـ التربكية في الاردف ، رسالة ماجستير غير منشكرة ، 

 عماف ، الاردف . 
 : معجـ مصطمحات مفاىيـ التعميـ  كالتعمـ ، القاىرة ، عالـ الكتاب. ََِٗ، ابراىيـ ، مجدم بف عزيز  .ِ
: اختبارات الذكاء كمقاييس الشخصية تطبيؽ ميداني ، جدارا لمكتاب َُُِأبك حماد ، ناصر الديف ،  .ّ

 العالمي ، عماف ، الاردف ، كعالـ الكتاب الحديث ، اربد ، الاردف . 
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 يب الحديثة لتدريس المغة العربية ، دار يافا لمنشر ، عماف ، الاردف . : الاسالََُِأبك مغمي ، سميح ،  .ْ
: القياس كالتقكيـ معاىد أعداد المعمميف المركزم كمعاىد أعداد المعمميف  ََِّالاماـ ، كآخركف ،  .ٓ

 كالمعممات ، مطبعة الطباف ، كزارة التربية ، العراؽ . 
 في التربية الحديثة ، منشكرات جامعة دمشؽ ، سكريا. : القياس كالتقكيـ ُٕٗٗامطانيكس ، ميخائيؿ ،  .ٔ
، دار الفكر لمطباعة ِ: أساليب تعميـ العمكـ كالرياضيات ، طََِِالبكرم ، أمؿ كعفاؼ الكسكاني ،  .ٕ

 كالنشر كالتكزيع .
، ُ: مناىج البحث في التربية كعمـ النفس ، الاسس كالادكات ، طَُُِالجابرم ، كاظـ كريـ رضا ،  .ٖ

 بغداد .
: أثر طريقة الاستكسشاؼ المكجو في تنمية التفكير الناقد  لطالبات ََِٕالحسناكم ، شيماء عباس عبد ،  .ٗ

الصؼ الثاني المتكسط  في مادة عمـ الاحياء ، جامعة بابؿ ، كمية التربية الاساسية ، رسالة ماجستير غير 
 منشكرة . 

 ، دار التربية ، أربد .ٓتدريسيا ، ط: مناىج العمكـ كأساليب  ََِٓخطابية ، عبد الله محمد ،  .َُ
: أثر استخداـ نمكذج بايبي البنائي في تنمية الكعي بالمخاطر ََِٕخميؿ ، نكاؿ عبد الفتاح فيمي ،  .ُُ

البيئية لدل تلبميذ الصؼ الأكؿ الاعدادم في مادة العمكـ ، مجمة التربية العممية ، المجمد العاشر ، العدد 
 الثالث سبتمبر .

، مطابع كزارة التربية كالتعميـ ، ِ: طرائؽ التدريس العامة ، طُٕٗٗحمد محمكد ، كآخركف ، الخكالدة ، م .ُِ
 صنعاء ، اليمف . 

: فعالية استخداـ دكرة التعمـ المعدلة في التحصيؿ كتنمية ميارات التفكير العممي  ََُِدينكر ، يسرم ،  .ُّ
في الفيزياء لدل طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم مختمؼ السعة العقمية ، مجمة البحكث النفسية كالتربكية ، كمية 

 التربية ، جامعة المنكفية . 
( كالعركض التقديمية  في اكتساب المفاىيـ kudأثر استراتيجية ): َُِٓالربيعي ، حلب عصاـ محمد ،  .ُْ

العممية عند تمميذات الصؼ الرابع الابتدائي في مادة العمكـ ، رسالة ماجستير غير منشكرة ، كمية التربية ، 
 ابف رشد ، جامعة بغداد . 

، مكتبة  ُمكـ ، ط: مبادئ اساسية في تدريس الع ََِٓرعد ، ميدم رزكقي ، كفاطمة عبد الامير ،  .ُٓ
 الفرقاف ، بغداد .

، دار عمار  ُ: التصاميـ التجريبية في الدراسات النفسية كالتربكية ،طََُِرؤكؼ ، إبراىيـ عبد الخالؽ ،  .ُٔ
 لمنشر كالتكزيع ، عماف ،  الاردف . 

لمطباعة  : الاختبارات كالمقاييس النفسية ،  دار الكتب ُُٖٗالزكبعي ، عبد الجميؿ إبراىيـ ، كآخركف ،  .ُٕ
 كالنشر بجامعة المكصؿ ، المكصؿ .
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، عالـ الكتب ،  ُ: تعميـ التفكير رؤية تطبيقية في تنمية العقكؿ المفكرة ، طََِِزيتكف ، حسف حسيف ،  .ُٖ
 القاىرة .

: اساليب تدريس العمكـ ، دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع ، كمية العمكـ التربكية ،  ََُِزيتكف ، عايش ،  .ُٗ
 ية .الجامعة الاردن

، دار الشركؽ لمنشر ُ: النظرية البنائية كاستراتيجية تدريس العمكـ ، طََِٕزيتكف ، كماؿ عبد الحميد ،   .َِ
 كالتكزيع ، عماف ، الاردف . 

، دار كائؿ لمنشر كالتكزيع ، عماف ، ِ: التصميـ التعميمي كالتعمـ ذك المعنى ، طََِٕسرايا ، عادؿ ،  .ُِ
 الاردف . 

: مفاىيـ كمصطمحات في العمكـ التربكية ََِٖكعبد السلبـ مكسى العديمي ، سمارة ، نكاؼ احمد ،  .ِِ
 ، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع ، عماف ، الاردف . ُكالنفسية ، ط

: استراتيجيات تعميمية تساىـ في تنمية التفكير الابداعي ، مكة ، مركز  ََِّالسيد ، يسرل مصطفى ،  .ِّ
 الاشراؼ التربكم . 

، الدار المصرية ِ، معجـ المصطمحات التربكية كالنفسية ، ط ََِّالنجار ، زينب ، شحاتة ، حسف ، ك  .ِْ
 المبنانية .

: المسافات الحديثة في العمكـ ، أىدافيا ، مادتيا ، تعمميا كتعميميا ، رسالة المعمـ ُّٕٗالشيخ ، عمر ،  .ِٓ
 ( . ُ( ، العدد )ٔ، المجمد )

 ، دار اليازكردم لمنشر كالتكزيع.ُالطرؽ الاحصائية ، ط: مقدمة في َََِصبحي ، محمكد كآخركف ،  .ِٔ
: مبادئ القياس كالتقكيـ في ََِِالظاىر ، زكريا محمد ، جاكميف تمرجياف ، كجكدت عزت عبد اليادم ،  .ِٕ

 ، مكتبة الدار الثقافة لمنشر كالتكزيع ، عماف . ُالتربية ، ط
 ، الاصدار الثاني ، دار الثقافة ، عماف .ُط: تعميـ التفكير كاتجاىاتو ، ََِٗعبد العزيز ، سعيد ،  .ِٖ
، دار المسيرة لمنشر  ُ: التقكيـ الكاقعي في العممية التدريسية ، طََُِالعبسي ، محمد مصطفى ،  .ِٗ

 كالتكزيع ، عماف ، الاردف .
 ، دار دجمة ، عماف ، الاردف . ُ: منيج البحث العممي ،طََِٖالعزاكم ، رحيـ يكنس كرك ،  .َّ
 ، دار الصفا ، عماف .  ُ: الاستراتيجيات الحديثة في التدريس الفعاؿ ، طََِٖي ، عطية ، محسف عم .ُّ
: اسس التربية الحديثة كنظـ التعميـ ، دار المناىج لمنشر كالتكزيع ، عماف  ََِٗعطية ، محسف عمي ،  .ِّ

 ، الاردف .
تطبيقاتو كتكجيياتو : القياس كالتقكيـ التربكم كالنفسي أساسياتو ك َََِعلبـ ، صلبح الديف محمكد ،  .ّّ

 المعاصرة ، دار الفكر العربي ، القاىرة .
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كانكف الثاني 
ََِِ 

 

َُٗ 

: القياس كالتقكيـ في العممية التدريسية ، كمية العمكـ التربكية  ، دار الأمؿ ، ُٖٗٗعكدة ، احمد سميماف ،  .ّْ
 المطبعة الكطنية .

 لعربي ، بيركت .، دار الفكر ا ُ: الاختبارات النفسية تقنياتيا كاجراءاتيا ، طُٔٗٗفيصؿ ، عباس ،  .ّٓ
: أثر دكرة التعمـ الخماسي في اكتساب المفاىيـ العممية كاستبقائيا َُِْالقرة لكسي ، افراح جبار شككت ،  .ّٔ

لدل تمميذات الصؼ الخامس الابتدائي في مادة العمكـ ، رسالة ماجستير غير منشكرة ، كمية التربية ، ابف 
 رشد/جامعة بغداد . 

استخداـ دائرة التعمـ المصاحبة للؤنشطة الاثرائية في تدريس العمكـ عمى  : أثر َََِقرشي ، زبيدة ،  .ّٕ
اكتساب المفاىيـ كتنمية أنماط التعمـ كالتفكير لدل كؿ مف المتفكقيف كالعاديف بالصؼ الخامس الابتدائي ، 

 ( .ِ( ، العدد )ّمجمة التربية العممية ، المجمد )
عماؿ أنمكذجي الانتقاء كفراير في اكتساب  المفاىيـ : اثر است ََِٖكاظـ ، رغد اسماعيؿ جكاد ،  .ّٖ

الاسلبمية كتنمية التفكير الناقد لدل طالبات الصؼ الرابع العاـ في مادة التربية الاسلبمية ، جامعة بغداد ، 
 كمية التربية ، ابف رشد ، أطركحة دكتكراه غير منشكرة . 

في اكتساب المفاىيـ العممية في مادة العمكـ  pdeode: أثر استراتيجية َُِٖالكناني ، نادية محمد جبار ،  .ّٗ
لدل تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي ، رسالة ماجستير غير منشكرة ، كمية التربية ، ابف رشد، جامعة 

 بغداد . 
: فاعمية استراتيجية تبادؿ الادكار في تنمية التفكير الناقد كالتحصيؿ  ََِٖمحفكظ ، أميمة محمد أميف ،  .َْ

اريخ لدل طالبات الصؼ الثاني بالمدينة المنكرة ، )رسالة ماجستير غير منشكرة(، جامعة طيبة ، بمادة الت
 كمية التربية. 

 ، دار التعمـ ، دبي. ُ: الاختبارات التحصيمية كالقياس النفسي التربكم ، طُٖٖٗمحمد ، محمد رمضاف ،  .ُْ
الحديثة ، دار المسيرة لمطباعة كالنشر ،  : المناىج التربكية َََِمرعي ، تكفيؽ احمد ، كمحمد الحمية ،  .ِْ

 مصر .
: أثر نمكذجيف في دكرة التعمـ في تحصيؿ طالبات الصؼ الثاني ََِٖالمكسكم ، زىراء ركؤؼ جكاد ،  .ّْ

المتكسط في مادة الكيمياء كتفكيرىف العممي ، رسالة ماجستير غير منشكرة ، كمية التربية ، ابف الييثـ ، 
 جامعة بغداد . 

: أكتساب تلبميذ الصفكؼ الرابع كالخامس كالسادس في دبي لممفاىيـ الكاردة ََِِكرم حامد ، نزاؿ ، ش .ْْ
( كاثر كؿ مف الجنس َََِ-ُٗٗٗفي الكتب الدراسية لمدراسات الاجتماعية المقررة لمعاـ الدراسي )

 ، الاردف. ِٗ، مجمد ُكالصؼ الدراسي في ذلؾ ، مجمة دراسات العمكـ التربكية ، ع
، العيف الامارات العربية ِ: أساليب تدريس العمكـ في المرحمة الاساسية ، طََُِ، زيد ،  اليكيدم .ْٓ

 المتحدة ، دار الكتاب الجامعي العيف . 
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ُُٗ 

: المدخؿ البنائي لنماذج كاستراتجيات في تدريس َُِِياسيف ، كاثؽ عبد الكريـ ، كراجي ، زينب حمزة ،  .ْٔ
 ، بغداد .، مكتبة نكر الحسف ُالمفاىيـ العممية ، ط

 : أستراتيجيات التعمـ كالتعميـ ، عماف، زمزـ ناشركف . ََِٗاليماني ، عبد الكريـ عمي ،  .ْٕ
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